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RESUMEN

El presente articulo analiza las causas de la persistente brecha entre el nivel de inglés esperado
(B1) al culminar el bachillerato y el nivel real (Al o inferior) de los estudiantes ecuatorianos al
ingresar a la educacion superior. Utilizando un disefio de investigacion documental, descriptivo
y de enfoque cualitativo, se realizé una revision critica del marco normativo (MINEDUC, RRA)
y de la literatura cientifica, contrastando los objetivos curriculares con los resultados de pruebas
de ubicacion universitaria. Los hallazgos revelan una multicausalidad estructural. Principalmente,
se concluye que la carga horaria de tres horas semanales (Acuerdo 2023) hace que la meta B1 sea
una ficcion curricular inviable, al no alinearse con los estandares internacionales de adquisicién
de lenguas (400-600 horas). A nivel pedagogico, la brecha es amplificada por un doble obstaculo:
la necesidad de mejorar la suficiencia y la capacitacion de los docentes en metodologias afectivas
para reducir la ansiedad estudiantil (Filtro Afectivo de Krashen). Finalmente, la disparidad en el
rendimiento, acentuada en las instituciones fiscales por la falta de recursos y exposicion, convierte
el dominio del inglés en un factor de inequidad socioecondomica que limita la movilidad social. El
estudio concluye con la recomendacion de reformar la carga horaria, priorizar la formacion
docente en pedagogia afectiva ¢ implementar una evaluacion estandarizada externa para

garantizar la rendicion de cuentas efectiva del sistema.
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ABSTRACT

This article analyzes the causes of the persistent gap between the expected English proficiency
level (B1) upon completing high school and the actual level (A1 or lower) of Ecuadorian students
entering higher education. Employing a descriptive, qualitative, and documentary research
design, a critical review of the regulatory framework (MINEDUC, RRA) and scientific literature
was conducted, contrasting curricular objectives with university placement test results. The
findings reveal a structural multi-causality. Primarily, it is concluded that the weekly three-hour
workload (Agreement 2023) renders the B1 goal an unviable curricular fiction, failing to align
with international language acquisition standards (400—600 hours). Pedagogically, the gap is
amplified by a dual obstacle: the need to enhance teacher proficiency and training in affective
methodologies to reduce student anxiety (Krashen's Affective Filter). Finally, the disparity in
performance, exacerbated in public institutions due to a lack of resources and exposure, makes
English proficiency a factor of socioeconomic inequity that restricts social mobility. The study
concludes by recommending reforming the curriculum's hourly load, prioritizing teacher training
in affective pedagogy, and implementing external standardized assessment to ensure effective

accountability of the system.

Keywords: linguistic gap, bl cefr level, english teaching Ecuador, educational inequity,

curricular policy
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INTRODUCCION

El aprendizaje del idioma inglés en Ecuador constituye un eje central en las politicas
educativas nacionales, en tanto se reconoce a esta lengua como una herramienta clave para la
insercion académica, profesional y social en un mundo globalizado. El Ministerio de Educacion
establece que, al culminar el bachillerato, los estudiantes deben alcanzar el nivel B1 segun el
Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). No obstante, al ingresar a la universidad, una
parte considerable de jovenes apenas logra un nivel Al, e incluso algunos se enfrentan a la
necesidad de comenzar desde cero en su proceso de aprendizaje. Esta contradiccion evidencia una
brecha persistente entre los objetivos curriculares y los resultados reales alcanzados por el sistema
escolar.

La interrogante que guia este estudio —;por qué persiste una brecha significativa entre
el nivel de inglés esperado (B1) y el nivel real (A1) de los estudiantes al ingresar a la universidad
en Ecuador? — permite cuestionar la efectividad de las politicas y practicas educativas
implementadas en el pais. Analizar este desfase no solo permite identificar los factores que lo
provocan, sino también aportar insumos para mejorar la ensefianza del inglés como lengua
extranjera en los distintos niveles educativos. La baja suficiencia en el dominio del inglés (EFL)
en Ecuador, particularmente al final del nivel de Bachillerato, es un tema recurrente en la literatura
académica reciente (Cardenas-Sanchez & Soto, 2023; Rivas Bermello & Vaca Cardenas, 2025).
Esta insuficiencia en el nivel B1 requerido para la graduacion no puede atribuirse a un factor
unico, sino a una compleja interaccion de elementos curriculares, metodologicos y de formacion
docente.

La importancia de este analisis se justifica en varias dimensiones. Desde el ambito
educativo, comprender las causas de esta brecha resulta imprescindible para replantear
metodologias, recursos y politicas que garanticen un aprendizaje mas eficaz. En la esfera social,
el dominio del inglés se ha consolidado como un requisito indispensable para acceder a
oportunidades académicas, becas internacionales y a un mercado laboral cada vez mas
competitivo. A nivel institucional, la deficiencia del sistema escolar obliga a las universidades a
destinar recursos a programas de nivelacion, lo que refleja fallas estructurales y genera costos
adicionales. Finalmente, desde la perspectiva cientifica, este estudio contribuye a la pedagogia de
lenguas al ofrecer evidencia documental y reflexiva que abre paso a nuevas lineas de investigacion
y propuestas de mejora.

El presente articulo se centra en el contexto ecuatoriano y aborda la discrepancia entre el
nivel de inglés esperado en el bachillerato y el nivel real de los estudiantes al iniciar la educacion
superior. El andlisis se delimita a una revision documental y bibliografica que considera
normativas oficiales, informes educativos y estudios previos sobre la ensefianza del inglés en el

pais. Asimismo, se examinan factores pedagdgicos, metodologicos, institucionales y
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socioculturales que inciden en el bajo desempefio lingiiistico, sin profundizar en variables
psicoldgicas individuales ni en mediciones empiricas. En este marco, el objetivo es aportar una
vision critica y propositiva que permita contribuir al cierre de la brecha existente y al
fortalecimiento de las competencias comunicativas en inglés de los estudiantes ecuatorianos.

MATERIALES Y METODOS

El presente articulo se adscribe a un disefio de investigacion de tipo documental,
descriptivo y de enfoque cualitativo. El objetivo primordial fue realizar una revision bibliografica
y analisis de contenido critico con el fin de identificar y sistematizar los factores que inciden en
la brecha entre el nivel de inglés esperado (B1) al finalizar el bachillerato y el nivel real (Al o
inferior) de los estudiantes al ingresar a la educacion superior en Ecuador.

Fuentes de Informacion y Criterios de Seleccion

La seleccion de la informacion se realizo mediante una estrategia de muestreo documental
intencional, priorizando tres categorias principales de fuentes:

1. Documentacion Oficial y Normativa: Se incluyeron documentos emanados del
Ministerio de Educacion (MINEDUC) y del Consejo de Educaciéon Superior (CES),
especificamente el Reglamento de Régimen Académico (RRA), que establece el nivel Bl
como requisito de suficiencia para la graduacion universitaria (Art. 64), y el Curriculo
Nacional de Inglés, que fija el B1 como perfil de salida del bachillerato.

2. Literatura Cientifica Académica: Se consultaron articulos de investigacion, tesis de
maestria y doctorado, e informes de congresos centrados en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera (EFL) en el contexto ecuatoriano. La busqueda se centrd en bases de
datos como Google Scholar, Scopus y repositorios universitarios nacionales, utilizando
palabras clave en espafiol e inglés como: “brecha inglés bachillerato”, “nivel de inglés
Ecuador”, “politicas EFL”, “English proficiency gap Ecuador” y “limitaciones
ensenianza inglés”. Se priorizaron publicaciones de los ultimos seis afios (2018-2024) para
asegurar la pertinencia temporal.

3. Datos Institucionales de Ubicacion: Se analizaron informes y resultados de las pruebas
de ubicacién de inglés aplicadas a estudiantes de primer ingreso en universidades
ecuatorianas (como los documentos consultados de la ESPE y la UNACH) para documentar
empiricamente la magnitud de la brecha A1-B1 en el transito al tercer nivel de grado.

Procedimiento de Analisis

La informacion recopilada fue sometida a un anélisis de contenido tematico, alineado con
los objetivos especificos del estudio. Este procedimiento se desarrollo en las siguientes etapas:

1. Codificacién Abierta: Los extractos y hallazgos relevantes de cada documento fueron

codificados inicialmente.
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2. Sistematizacion por Ejes Tematicos: Los codigos se agruparon en las cuatro categorias

previamente definidas en los objetivos del estudio:

o Eje 1: Marco Normativo y Curricular.

o Eje 2: Factores Pedagdgicos y Metodoldgicos.

o Eje 3: Condiciones Institucionales y Contextuales (formaciéon docente, recursos,
tiempo de exposicion).

o Eje 4: Implicaciones en la Educacion Superior.

3. Sintesis y Contraste: Finalmente, se realizd una sintesis reflexiva de la informacion,
contrastando los hallazgos de la literatura cientifica con lo estipulado en las normativas
oficiales y los datos reportados por las instituciones de educacion superior, con el fin de
identificar patrones de causalidad de la brecha.

RESULTADOS

Los resultados de la revision documental y bibliografica se presentan de forma
sistematizada en los cuatro ejes temadticos establecidos, con el objetivo de identificar la
multicausalidad de la brecha entre el nivel de inglés esperado (B1) al finalizar el bachillerato y el
nivel real (A1 o inferior) de los estudiantes al ingresar a la universidad en Ecuador.

Eje 1: Marco Normativo y Curricular

El analisis del marco normativo ecuatoriano revela una desarticulacion significativa entre
las politicas educativas del nivel secundario y las exigencias del nivel superior, a pesar de
compartir un objetivo de suficiencia lingiiistica idéntico.

Divergencia Normativa vs. Realidad de Adquisicion. La Constitucion del Ecuador (2008,
Art. 344) garantiza y regula la educacion, estableciendo organismos (SENECYT, CACES,
MINEDUC) responsables de asegurar la calidad y el cumplimiento del perfil de salida. El
Ministerio de Educacion establece explicitamente el nivel B1 del MCER como el perfil de salida
requerido para los estudiantes de bachillerato. Sin embargo, el analisis documental de los
resultados de pruebas de ubicacion universitaria (como las consultadas en la ESPE y UNACH)
demuestra que una proporcion considerable de estudiantes ingresa a las IES con un nivel Al o
inferior, confirmando que el proceso educativo en el colegio no ha logrado el éxito curricular
deseado.

Carga Horaria y Articulacion Curricular Inadecuadas. Esta discrepancia se ve acentuada
por dos factores clave identificados en la literatura:

Carga Horaria Insuficiente y No Viable: El Acuerdo Ministerial Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2023-00008-A establece una carga horaria de tres (3) horas semanales para la
asignatura de inglés. Este tiempo lectivo se considera criticamente insuficiente para que los
estudiantes de instituciones publicas alcancen de manera efectiva el nivel B1 del MCER. La

literatura sobre adquisicion de segundas lenguas sugiere que el nivel B1 requiere una inversion
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sustancialmente mayor de horas de instruccion directa, lo que imposibilita de facto el
cumplimiento del objetivo curricular.

Duplicidad Curricular y Falta de Coherencia: A pesar de que tanto el Curriculo de Inglés
del MINEDUC como el Reglamento de Régimen Académico (RRA) de la Educacién Superior
(que exige Bl para la titulaciéon de grado) apuntan al mismo objetivo, esta identidad de meta
resulta en una falta de articulacion efectiva. Los estudiantes que finalizan el colegio con un nivel
Al se encuentran con planes de estudio en la universidad que replican contenidos que,
tedricamente, ya deberian haber dominado.

Necesidad de Evaluacion Estandarizada. El estudio subraya que la falta de evaluaciones
periddicas y examenes estandarizados internacionales de suficiencia obstaculiza la capacidad de
los organismos reguladores y los centros educativos para medir objetivamente la adquisicion real
del nivel B1. La literatura consultada (Cardenas-Sanchez & Soto, 2023) enfatiza que la aplicacion
de estas evaluaciones y la participacion activa de los docentes y directivos son cruciales para
generar el consenso necesario en los procesos de desarrollo curricular y para tomar decisiones
que permitan mejorar el aprendizaje del inglés en el pais.

Eje 2: Factores Pedagdgicos y Metodologicos

Los hallazgos de la revision indican que las deficiencias pedagogicas y metodologicas
constituyen un factor directo en el bajo logro del nivel B1.

Bajo Nivel de Certificacion Docente. A pesar de iniciativas como el Programa “Ecuador
Habla Inglés™, se evidencia que la suficiencia lingiiistica del cuerpo docente fiscal ain esta en
proceso de fortalecimiento. Los datos del MINEDUC (2025) sefialan que, tras cinco afios de
implementacion, un niimero limitado de profesores (249 B2 y 26 C1) alcanz6 los niveles de
certificacion requeridos para implementar un curriculo B1 de manera efectiva. Esta necesidad de
constante profesionalizacion repercute directamente en la calidad de la instruccion y en la
capacidad de los maestros para aplicar metodologias innovadoras.

Perfil Docente y Competencias Individuales. El problema de la baja competencia es
sistémico y se extiende a la formacion inicial de los educadores. El estudio realizado por Abad,
Argudo, Fajardo-Dack y Cabrera (2019) en docentes de inglés en formacion (pre-servicio) revelo
que "la mayoria de los participantes tienen una baja competencia en inglés que probablemente no
mejorara al final del programa de ensefianza" (p. 5). Los autores identificaron que el aprendizaje
de un tercer idioma y la motivacion integradora son "fuertes predictores de la competencia
lingtiistica" (Abad et al., 2019, p. 5). Esto sugiere que las politicas de fortalecimiento deben
enfocarse no solo en la metodologia, sino también en el desarrollo de las competencias
individuales de los docentes.

Complementariamente, Narvaez-Cantos (2022) analizo el perfil del docente de inglés

efectivo desde la perspectiva de estudiantes universitarios ecuatorianos, encontrando que los

alumnos "valoran el conocimiento pedagdgico como la dimension mas relevante de un profesor
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universitario de EFL efectivo por encima de las habilidades de organizacién y comunicacion, las
habilidades socioafectivas y la competencia en inglés" (p. 10). Este hallazgo subraya que, aunque
la competencia lingiiistica es crucial, la capacidad del docente para dominar y aplicar estrategias
de ensefianza es percibida como el factor diferencial para facilitar el logro del nivel B1.

Insatisfaccion y Barreras Emocionales. En cuanto a la practica en el aula, existe una
percepcion de insatisfaccion con el aprendizaje del inglés por parte de los estudiantes (Kronos
Journal, 2024). Los estudios revelan que los bajos resultados académicos estan intrinsecamente
ligados a situaciones de estrés, temor, ansiedad y falta de autoestima que experimentan los
alumnos en relacion con el idioma (Sinérgia Académica, 2023). Esta realidad plantea la urgencia
de adoptar estrategias motivacionales y de acompafamiento; sin embargo, se identifica una
debilidad en la formacion del profesorado para abordar estos componentes emocionales y
psicolégicos del aprendizaje de lenguas.

Desafios Metodologicos y Enfoque Tradicional. Una de las principales causas
identificadas para el bajo rendimiento académico y la no adquisicion del nivel B1 reside en la
persistencia de metodologias tradicionales en el aula. Bernal y Bernal (2020) observaron que la
ensefianza del inglés en Ecuador, desde el nivel elemental hasta el universitario, "se enfoca
principalmente en la aplicacion de enfoques centrados en el profesor o en simplemente seguir el
alcance y la secuencia de los libros de texto de inglés" (p. 18). Esta practica pone un fuerte énfasis
en el desarrollo de la gramatica y la practica de conceptos aislados, lo que perpetia la dependencia
de reglas gramaticales y la repeticion de nociones irrelevantes (Bernal & Bernal, 2020).

Este enfoque tradicional, al descuidar los intereses y las necesidades reales de los
estudiantes, contrasta con los requisitos de comunicacion auténtica y fluidez que demanda el
Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para el nivel B1, dificultando el uso de la lectura
como una habilidad comunicativa integral y contextualizada.

Nuevas Estrategias Pedagogicas y Aprendizaje Auténomo. Para revertir la
insuficiencia del nivel B1, es imperativo adoptar estrategias que fomenten la autonomia y la
participacion activa del estudiante. El Aprendizaje Invertido (Flipped Learning - FL) se presenta
como una alternativa viable para promover el aprendizaje a lo largo de toda la vida (Lifelong
Learning) en el siglo XXI (Quinde-Herrera, Valls-Bautista, & Esteve-Gonzalez, 2023).

El modelo FL cultiva la autorregulacion y la responsabilidad del estudiante, habilidades
esenciales para el dominio de un idioma. En este contexto, Quinde-Herrera et al. (2023) sefialan
que los estudiantes que experimentan el FL "prefieren seleccionar videos de 8 a 10 minutos de
duracioén, con ejemplos concisos y dinamicos, preferiblemente tutoriales" (p. 279), ya que los
videos largos pueden distraer a los alumnos. La integracion de estas practicas innovadoras es

crucial para modernizar el curriculo y alcanzar los objetivos de competencia establecidos.
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Eje 3: Condiciones Institucionales y Contextuales

Las condiciones institucionales y el entorno socioeconémico agravan las fallas
normativas y pedagogicas, creando un ambiente desfavorable para la adquisicion del inglés.

Deficiencia de Recursos Didacticos. Un factor recurrente es la falta de recursos
adecuados para el aprendizaje del Inglés como Lengua Extranjera (EFL), lo que incluye
laboratorios de idiomas, acceso a tecnologias y material didactico moderno que soporte un
enfoque comunicativo (Kronos Journal, 2024). Esta limitacion afecta principalmente a las
instituciones publicas, obstaculizando la practica de destrezas comunicativas orales.

Influencia Socioeconémica en el Desempeiio. Se observa una marcada diferencia en el
rendimiento entre instituciones, donde las instituciones publicas tienden a tener un mayor indice
de bajo rendimiento en el idioma (UNACH, 2023). Este hallazgo sugiere que factores
socioeconémicos, culturales y la falta de exposicion al inglés fuera del aula (donde el inglés no
es una necesidad de comunicacion diaria) actian como barreras adicionales, sumandose a los
factores lingiiisticos y emocionales que afectan al aprendizaje de EFL (Kronos Journal, 2024).

Contexto Multifactorial. En resumen, la brecha B1/A1 no es un fenémeno aislado, sino
el resultado de la convergencia de factores lingiiisticos, sociales, economicos, culturales y
emocionales que, junto con la formaciéon del profesorado y la falta de recursos, impactan
negativamente la adquisicion del lenguaje extranjero en la Educacion Basica Superior y el
Bachillerato.

DISCUSION

Los resultados obtenidos a partir del andlisis documental confirman la existencia de una
brecha critica entre el nivel de inglés esperado (B1) y el nivel real (Al) de los estudiantes
ecuatorianos al transicionar del bachillerato a la educacion superior. Esta discrepancia no es un
fallo individual del estudiante, sino el producto de una crisis estructural que abarca fallas
normativas, deficiencias pedagogicas y profundas desigualdades socioeconomicas. La discusion
a continuacion interpreta estos hallazgos en el contexto de la adquisicion de segundas lenguas y
sus implicaciones para la politica educativa ecuatoriana.

La Ficcion Curricular: Inviabilidad Normativa

El hallazgo de que el Acuerdo Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00008-A establece una
carga horaria de tan solo tres (3) horas semanales para el inglés en el bachillerato revela una
profunda incoherencia entre el objetivo curricular y la realidad operativa. Esta carga horaria
convierte la meta B1 en una ficcion curricular. La evidencia internacional de adquisicion de
lenguas, como la referenciada por Cambridge English, indica que para alcanzar el nivel B1 desde
una base nula, se requieren entre 400 y 600 horas de exposicion e instruccion efectiva. El disefio

actual del curriculo en Ecuador no se alinea con estos parametros.
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La inviabilidad se agrava al considerar que las progresiones reales demandan entre 5y 7
horas semanales en contextos escolares para desarrollar competencias comunicativas sélidas. La
insuficiencia de las 3 horas lectivas, sumada a la prevalencia de aulas numerosas y un enfoque
que a menudo sigue siendo gramatical tradicional, impide el avance real. En consecuencia, el
sistema educativo genera un documento oficial (el certificado de bachillerato) que promete un
nivel de competencia lingiiistica que es materialmente imposible de alcanzar bajo las condiciones
normativas y temporales vigentes, perpetuando el problema.

Obstaculos Docentes y Barreras Emocionales

El andlisis de la profesionalizacién docente y de las condiciones psicosociales en el aula
subraya un doble obstaculo para el aprendizaje. Por un lado, a pesar de los esfuerzos
gubernamentales (como el Programa “Ecuador Habla Inglés™), la evidencia sugiere que un
numero significativo de docentes aiin no posee el nivel de suficiencia (B2 o C1) requerido para
modelar y facilitar la produccion lingiiistica compleja.

Por otro lado, la falta de capacitacion del profesorado en pedagogia afectiva y manejo
motivacional es un factor que anula las metodologias comunicativas. La presencia de estrés, temor
y ansiedad en los estudiantes, tal como lo indican estudios académicos (Sinérgia Académica,
2023), eleva el "Filtro Afectivo" (Affective Filter) de la Teoria de Adquisicion de Segundas
Lenguas de Krashen. Cuando este filtro esta alto, los estudiantes se vuelven resistentes a la
adquisicion de la lengua, independientemente de la calidad de la instruccion. Esto implica que la
formacion continua debe priorizar no solo la competencia lingiiistica y metodologica del docente,
sino también su capacidad para crear un entorno de aprendizaje de bajo estrés.

La Brecha Socioeconémica como Factor de Inequidad

Los resultados sobre el bajo rendimiento académico en el inglés, particularmente en
instituciones publicas (UNACH, 2023), exponen que la brecha B1/Al se convierte en un
mecanismo de inequidad social y educativa.

El dominio del inglés funciona como un activo econémico esencial. Al egresar con un
nivel A1-A2, los estudiantes de bajos recursos, que predominan en el sistema fiscal, se encuentran
con una barrera significativa para la movilidad social. El inglés es un requisito en
aproximadamente el 70% de las ofertas de empleo calificadas a nivel global y un requisito de
titulacién universitaria. Por lo tanto, el sistema escolar esta, involuntariamente, perpetuando
ciclos de pobreza al no proporcionar las competencias lingiiisticas que si adquieren los estudiantes
de instituciones privadas (que a menudo complementan la carga horaria y los recursos con costos
adicionales). La incapacidad para cerrar esta brecha transforma el inglés de una herramienta de
inclusion a un criterio de exclusion socioeconomica.

Limitaciones del Estudio

Es necesario reconocer que el presente articulo se basa en una revision documental y

bibliografica, contrastando normativa, literatura cientifica e informes institucionales. Si bien esto
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permitio identificar la multicausalidad de la brecha, no incluye la aplicacion de pruebas
estandarizadas de suficiencia o la observacion directa de la practica docente en aula. Futuras
investigaciones deberian complementar este analisis critico con estudios de campo de naturaleza
empirica para cuantificar con mayor precision el impacto de las variables identificadas (carga
horaria, metodologia y filtro afectivo) en el rendimiento real.

CONCLUSIONES

El presente estudio se propuso analizar las causas de la persistente brecha entre el nivel
de inglés esperado (B1) y el nivel real (Al) de los estudiantes ecuatorianos al ingresar a la
educacion superior. A partir de una rigurosa revision documental y bibliografica, se concluye que
esta discrepancia es el resultado de una compleja interaccion de factores sistémicos que requieren
una intervencion integral y coordinada por parte de las autoridades educativas.

Inviabilidad Normativa por Carga Horaria: La meta B1 es curricularmente inviable bajo
las condiciones actuales. La carga de tres horas semanales (Acuerdo Ministerial 2023) es
criticamente insuficiente para la adquisicion de la suficiencia lingiiistica requerida, lo que reduce
el objetivo B1 a una mera formalidad burocratica sin respaldo pedagogico real.

Doble Barrera Pedagdgica: La brecha es exacerbada por las deficiencias en la formacion
docente continua (especificamente en la aplicacion de metodologias comunicativas efectivas) y
la incapacidad del sistema para abordar las barreras emocionales (ansiedad y bajo filtro afectivo),
lo cual impide la produccion oral y la retencion del idioma.

Inequidad Socioeconémica: El bajo nivel de inglés en las instituciones publicas, sumado
a la falta de recursos didacticos y la escasa exposicion al idioma fuera del aula, transforma el
dominio del inglés de un derecho a una fuente de inequidad, limitando la movilidad social y las
oportunidades laborales de los estudiantes de bajos recursos.

Necesidad de Fiscalizacién: La ausencia de evaluaciones estandarizadas externas y
periodicas a nivel nacional impide la rendicion de cuentas efectiva sobre el logro del nivel Bl y
dificulta la toma de decisiones informadas para la mejora curricular.

Recomendaciones

A partir de estas conclusiones, se proponen las siguientes recomendaciones para
contribuir al cierre de la brecha B1/A1:

Reforma de la Carga Horaria y Articulacion Curricular: E1 Ministerio de Educacion debe
realizar estudios de viabilidad para aumentar la carga horaria de inglés en el bachillerato a un
minimo de cinco a siete horas semanales, alineandola con estandares internacionales para el logro
del B1. Ademas, se debe generar un plan de articulacién y reconocimiento de niveles con las [ES
para evitar la duplicidad de contenidos en la educacion superior.

Priorizacion de la Pedagogia Afectiva: La formacion docente continua debe incluir

modulos obligatorios sobre inteligencia emocional, estrategias motivacionales en el aula y manejo
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del "Filtro Afectivo" (Krashen). El objetivo es capacitar a los docentes no solo en la lengua, sino
en la creacion de entornos de aprendizaje de baja ansiedad.

Inversion Redistributiva en Recursos y Tecnologia: El Estado debe priorizar la inversion
en instituciones fiscales, proporcionando recursos tecnologicos y didacticos que permitan la
practica comunicativa. Se sugiere la implementacion de programas de tutoria o subsidios para que
los estudiantes de bajos recursos accedan a certificaciones internacionales.

Implementacién de Evaluacion Estandarizada: Se recomienda la obligatoriedad de un
examen estandarizado de suficiencia lingiiistica (no punitivo para la graduacion) al finalizar el
bachillerato, administrado por un organismo independiente del MINEDUC, para generar datos

objetivos y transparentes que permitan ajustar las politicas educativas futuras.
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